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Presentacidn

En los espacios educativos se presentan diversos
horizontes gue wviven las nifnas v los ninos de este
pais. Creamoslo o no, estamos en la singularidad
de tejer suefios, uno de ellos cristaliza las formas
en las que, cotidianamente, enfrentamos las reali-
dades y las incertidumbres derivadas del Meéexico
por wenir, parafraseando a Luis Villoro, v gue todxs
aspiramos construir.

Al intentar ubicar posibles respuestas a esta
disyuntiva que en momentos parece nublar las dis-
posiciones por anhelar, Mejia (20141) ofrece como

una posible respuesta lo que llama educacidn
popular, asentada en momentos —que denomina
troncos—, los cuales pretenden sortear la emergen-

cia de las disparidades sociales en los territorios de
Latinocamarnca, ¥ se organizan en distintas circuns-
tancias historicas:
« El primer tronco lo representa Siman
Rodriguez, al establecer entre los
dilemas que son parte de sus maximas, la
independencia de ideas y la consolidacidn
de la libertad a partir de la educacion.
= El segundo tronco seria el intento de
formacidon, durante las primeras decadas
del siglo xx, de universidades populares en
Mexico, Guatemala v Puerto Rico, la cuales
proveian de servicios educativos a las clases
obreras incitando a la concientizacidn
v defensa de sus derechos laborales.
= El tercer tronco esta en la Escusela-L2uoyllu
de Warisata, en Bolivia, al tener como
fundamento la pertinencia educativa
desde el proceder cultural en los saberes vy
cosmowvisiones de los pueblos aymaras
w gquechuas.

Siempre

llega el enanito

con sus herramientas

de aflojar los odios

Yy apretar amores.

[-..] Siempre

llega hasta el salén principal

donde esta el motor gque mMmueve la lu=
w siempre alli hace su tarea mejor

2| reparador de suenos.

“"EL REPARADOR DE SUEMROSsS", SiLwvio RoDrRIGUEZ

- El cuarto tronco se da con la construccian de
proyectos educativos al servicio de laos mas
desprotegidos de la sociedad, comao la
propuesta generada por el padre Jos& Maria
“Welaz, en la traza del Mowvimiento Fe yv Alegria.

= El guinto tronco se manifiesta en la
decada de los sesenta, cuando surge la
educacion popular en consonancia con
la educacion liberadora desde las primicias
freirianas en la apuesta por la pedagogia
soclocritica.

= Este sexto tronco es un espacio adun en
creacion. Se le denomina Educacian Popular
Decolonial, v plasma sus aportes no salo
en la directriz de |la teoria, pues centra su
labor en la demanda de los mowvimientos
populares v en las exigencias de igualdad
ante las expresiones de la identidad cultural
w de géenero, en los cuales se pone al centro
a los sin voz para ser escuchados, y a los sin
tierra para brindarles en posesidn un vuelco

de dignidad.

Desde lo popular, lo comunitario v lo critico se
transita hacia la esperanza para dibujar la uto-
pia con el bric que las nifias v los ninos dan para
enmendar el rumbo hacia su futuro.

En estas narrativas de la alkermnancia subyacente
radica la construccidon de opciones. Se inventan
alternativas en las que la vida debe continuar, vy se
debe gozar vy se tiene el derecho a wvivir en pa=z=.
Estas perspectivas politicas se dibujan e imagi-
nan en trazos de horizontalidad gque consolidan
v fortalecen las practicas de las educadoras v los
educadores.



El recorrido sugerido aparta las piedras gue
obstaculizan las miras de la imaginacidn y la crea-
tividad, al contrarrestar el adultocentrismo gue
invisibiliza las experiencias de las ninas vy los ninos
sustraidas de su cotidianidad, dervando en prac-
ticas que burocratizan los procesos educativos,
racionalizan la segmentacién de contenidos v de
realidades, v promuewven las individualidades gque
la educacicorn bancaria representa como el consurmo
de informacidon y conocimiento.

Existen consignas clave para activar los aprendi-
zajes en las nifias y los ninos como nucleo central
en la participacion directa, en colectivo v con una
Pperspectiva critica para transtformar sus realida-
des. El gjercicio etico—politico de la Nuewva Escuela
Mexicana (NMEmM) propone fortalecer las propuestas
a partir de la pertinencia metodolagica de llewvar a
la organizacidn, accidon y dinamismo de los cono-
cimientos, saberes y desarrollo de capacidades

humanas, situando al Aprendizaje Basado en Pro-
yvectos (ABP) con distintas modalidades de trabajo:
Unidad didactica, Centros de interées, Rincones de
aprendizaje, Taller critico, v Aprendizaje Basado
en Juego (ABJ).

La necesidad categdrica de adoptar una pos-
tura Setico-politica ante el gjercicio de la practica
que, como educadoras v educadores ejercen en la
comunidad, los vwaelven profesionales de interpre-
tar las realidades a partir de comprender y caminar
Jjunto con las nihas vy los Nninos por senderos que se
derivan del Plan v Programa de Estudio v de las si-
tuaciones que problematizan la vida cotidiana. Esto
lleva, de manera colectiva, a mejorar la relacion del
magisterico con la comunidad, vy su wvinculo con la
integralidad de los conocimientos v saberes involu-
crados al compaginar yw formar agentes activos de
la toma de decisiones para resarcir las necesidades
de los territorios.



I:cir'rhas de trabajo g!oballzaclc-ras para la educacican
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Modalidades de trabajo en preescolar

Una practica docente congruente con los plantea-
mientos de la MEm, demanda de las educadoras vy
educadores del nivel preescolar el seguimiento
w la incorporacion de otras modalidades de traba-
jo: a) Proyectos, b) Aprendizaje Basado en Juego
(aed), c) Centros de interes, d) Talleres criticos, )
Rincones de aprendizaje v T) Unidades didacticas.

Estas formas de plantear el trabajo pedagasgico
en el aula permiten a las educadoras y educadores,
aunque Nno exclusivamente, abordar los contenidos
curriculares desde una perspectiva Integradora, asi
como disefar acciones formativas para fomentar
en las nifias y en los nifios el planteamiento v solu-
cion de problemas de su territorio a partir de la ob-
servacion, la indagacion, la reflexian, la descripcion
w la narracion desde la dimnamica del trabajo colec-
tivo. Las acciones formativas gque las v los docen-
tes conciban deben responder a las necesidades
e Iintereses de las nifias v los nifos, vinculando-
los con la comunidad para contribuir a transformar
su realidad.

Desde la NEM, estas modalidades de trabajo
son resignificadas con una mirada critica que re-
conoce su caracter ladico, didactico vy sistematico.
Se asume que, a partir de estas, se trabaja con
para la dialogicidad, el humanismo mexicano y las
lecturas de la realidad apegadas al territorio para
que, en comunidad, se aporten los elementos
Ppara su transformaciSn.

Formas de trabajo integradoras para la
educacion preescolar en el marco de la nEM

Para organizar la intervencion pedagdgica en el
nivel preescolar, el Plan de Estudio de la NnEM plan-
tea la conwveniencia de considerar temas sociales
comunes vy relevantes para las nifnas y los ninos. “El
abordaje de estos temas se realizara, preferente-
mente, a partir de proyectos vy otras actividades que
iNntegren conocimientos de mualtiples fuentes
(conmntenidos curriculares)” [seP, 2023].

La NMEm reconoce la autonomia profesional del
magisterio (sepP, 2023) como un elemento que per-
mite articular la propuesta curricular de principio
a fin. Por este medio, las v los docentes realizan
=l ejercicio critico de la lectura de la realidad de
manera continua, lo que, en conjunNto con sus sa-
beres, conocimientos, experiencias ¥y apropiacion
del Plan v Programa de Estudio, les permitira to-

mar decisiones —junto con las nifas vy los nifios—
respecto al sentido que le daran al trabajo que
desarrollaran, de acuerdo con las necesidades e
iNntereses prioritarios de aestos, v lo que perciben
del mundo.

A nivel curricular, se plantea una apertura Mme-
todolagica gue permite a las educadoras v a los
educadores decidir como abordar los contenidos w
procesos de desarrollo de aprendizaje de las nifas
v los nifios, seguan la forma de trabajo mas conwve-
niente, v de acuerdo con sus posibilidades v las
condiciones Mmateriales yv escolares.

A o largo del tiempo, en el nivel preescolar las
v los educadores han tenido la posibilidad de
organizar su intervencion con formas de trabajo
didacticamente congruentes con los procesos de
aprendizaje de sus estudiantes. Reconocerlas vy wva-
lidarlas como opciones pertinentes para el tralbbajo
pedagogico es parte de una politica educativa
que revalora yv fortalece los saberes docentes, lo
cual favorece su INntervenciaon mediante proyectos
v otras modalidades con enfogue globalizador
para abordar los contenidos curriculares naciona-
les o locales presentes en el programa de estudios
que corresponde a su Tase.

Organizada bajo las modalidades de Centro de
imnteres, Taller critico, Unidad didactica, Rincones
de aprendizaje o Aprendizaje Basado en Juego,
el acompanamiento v la intervencion docente se
adiciona a los proyectos al considerar fundamental
que el desarrcllo de las propuestas educativas que
las educadoras v los educadores construyen para
establecer vinculos pedagdagicos con las ninas vy los
nifos, abonen al logro de los fines educativos de la
NEM. CTada modalidad tiene formas particulares de
implementarse, v comprendes fases o momentos
para organizar la ensefnanza, lo cual permite dife-
renciarlas tanto en su estructura didactica como en
la intencidn del trabajo pedagdgico.

Si el acompanamiento vy la intervencion pedagd-
gica promueven =l reconocimiento de una realidad
concebida bajo una sola postura, si se trabaja de
manera superficial y sin sentido para las nifias y los
nifos, si se da mayor importancia a los productos vy
a las destrezas manuales/motrices que se ejercitan
antes que a las capacidades cognitivas vy afectivas,
s1 se prioriza el aprendizaje tematico/conceptuals
memoristico por encima del desarrollo de capaci-
dades humanas. la propuesta —sea cual fuere su



modalidad— no sera congruente con las finalida-
des establecidas en el Plan v Programa de la nNEM,
todo esfusrzo sera en vano al no propiciar aprendi-
zajes relevantes yv con sentido territorial.

Armonizar el acompanamiento yw la interven-
cion docente con los procesos de aprendizaje
v la realidad de las nifas, los nifos, sus familias
comunidades es un elemento que debe sostener
cualguier decision pedagdogica para vincular lo gue
se aprende con la vida en comunidad, y ponerlo
al servicio de la transformacion del propio entormo.

Aunque este maternal esta dirngido a las v los edu-
cadores, su conocimiento conciermne a todos los
involucrados en el trabajo pedagdagico de preesco-
lar desde sus diferentes funciones, tanto para brin-
dar apoyo en las acciones que consideren desa-
rrollar, como en el fortalecimiento de los procesos
formativos que tengan lugar en las aulas v en los cen-
tros escolares, creando, de esta forma, comunidades
de aprendizaje.

El trabajo por proyectos

El trabajo por proyectos representa la modalidad
sugerida para organizar el acompafiamiento v la
intervencion docente, aunque Nno de mMmanera exclu-
siva y monopolica. Esta opciaon brinda posibilida-
des para mplementar actividades formativas que
se relacionen, de modo claro v congruente, con
las finalidades, los contenidos curriculares, los in-
tereses vy las necesidades de las y los preescolares
w las realidades qgue viven.

Cuando existe un acompanamiento v una inter-
vencion organizada y apropiada, los proyectos favo-
recen que las ninas vy los ninos amplien sus Miradas,
generen vinculos iNnterpersonales e interactaen con
los elementos del territorio. Esta modalidad de tra-
bajo pone al descubierto lo gue los preescolares
saben y conocen para apreciarlo, recuperario y se-
guir aprendiendo; también para cuestionarlo vy, en
ese sentido, transformarlo. En cambio, es inviable
considerar como proyecto una propuesta de tra-
bajo gue se reduzca a la exposicion de un tema.
orientada hacia practicas que prioricen la memori-
zacion, la reproduccion vy la repetician de saberes
no significativos ni relevantes para la vida de las
nifnas vy los ninos.

Desde muy temprana edad, las personas en-
frentamos problemas, circunstancias, necesidades
v desafios variados. En las aulas, en la familia v en
la comunidad se presentan situaciones que nos
atafien, aspectos de la vida sobre los cuales es fac-
tible cultivar la semilla de la transformacion desde
la escuela con base en un pensamiento critico: la
riqueza cultural, la resolucian de conflictos, la pre-
vencidon de accidentes vy riesgos, el desarrollo de
una conciencia ambiental, el cuidado de la salud
v el conocimiento de nuestros derechos, entre
muchos otros.

Reflexionar sobre la realidad, e incidir en <ella
para su transformacion mediante el trabajo por
proyectos, no implica la resolucion completa o
absoluta de un problema. No obstante, se espera
que por medio de las acciones formativas pro-
puestas, las nifhas v los nifos percibanmn aquellas
situaciones a su alcance ¥y comprendan gue pue-
den influir positivamente para transformarlas; por
ejemplo, habitos, concepciones y creencias que
se reflejamn en practicas concretas.

sDiscriminar a alguien en alguna actividad por
una condiciaon asociada al género puede ser mo-
tivo de un proyecto en preescolar?, ;jqué tanto
podran repercutir, paulatinamente, el acompa-
famiento v la intervencian temprana y oportuna
sobre lo gue ocurre en el aula, en la escuela o en
la comunidad?, ;se puede trabajar en este tipo
de situaciones y, al mMmismo tiempo, atender los
contenidos v los procesos de desarrollo de apren-
dizaje senalados en el Programa de Estudio? Las
respuestas son afirmativas, aungue ubicarse en la
realidad para atender los problemas o las situacio-
nes gque se consideran convenientes de abordar a
partir del trabajo pedagdgico, requiere considerar
los alcances de dicha labor en el nivel preescolar
para que coincida con las posibilidades de las ni-
fas vy los nifnos, v con las condiciones que priven
en la escuela.

Los proyectos propician que las ninas y los nifios
desarrollen un pensamiento critico a partir de la
wvivencia de situaciones gue movilicen sus capa-
cidades, formulen preguntas, expliquen lo que
piensan, intercambien comentarios y experiencias
entre pares, compartan lo gue saben sobre su en-
tormo w traten de incidir en &l. De esta manera, es
indispensable destacar gue Nno se debe priorizar la
elaboracion de la produccidn, sino lo que se gene-
ra duranmte el trayvecto del proyecto. No se trata de



reproducir artificialmente secuencias lineales de
pasos que conviertan a los proyectos en recetas
Por seqguir, ya que estas no existen en la formacian
de las ninas y los nifnos, pues las realidades, las ne-
cesidades y los intereses son diferentes para cada
persona.

En la wasta bibliografia sobre proyectos, existen
wisiones que los clasifican con base en sus carac-
teristicas y formas de implementacion. Las meto-
dologias para el trabajo por proyectos presemntan
recormdos que enfatizan algunos elementos 1IM-
portanmtes, como la repercusion en otras personas
w en el territorio, el punto de partida desde un
problema o pregunta, el proceso de indagacidon o
investigacion, o el tipo de producciagn final, entre
otros aspectos armonizados didacticamente. Una
metodologia puede servir de guia para planear e
implementar un proyecto siempre y cuando se ade-
cue a la naturaleza de los contenidos curriculares

que se han de abordar, a las caracteristicas yv condi-
ciones de la escuela, a las necesidades e iNntereses
del grupo, v a la intencion didactica planteada por
las v los maestros. Sin embargo., no debe ser una
camisa de fuerza ni una limitante, tampoco pue-
de comprometer las posibilidades de aprendizaje
v de accidon de las nifhas y los nifkos.

Asi, la forma particular que adopte un proyecto
recae en las decisiones conscientes yw autdnomas
gque tomen las y los docentes en funcion de las
caracteristicas del grupo, identificadas desde el
Programa analitico. Este se asume como una he-
rramienta de trabajo gue implica un guehacer ar-
tesanal donde se organizan, de manera particular,
wvarias de las acciones que se llevaranmn a cabo en la
escusla a partir de tres planos: la lectura de la rea-
lidad, la integracion curricular (territorializacion), el
codiseRo de contenidos curriculares, y la forma en
la cual éstos se aterrizan en el plano didactico.



Introduccidn

La MNuewva Escuela Mexicana (MEMmM) se concibe
como un paradigma educativo en construccidon
cque aspira a lograr una transformacion educativa
amplia, profunda v radical.

Su propdsito fundamental es garantizar el de-
recho a la educacion de las nifias, los nifos v los
adolescentes, desde los cero hasta los 23 anos; es
decir, desde gue nacen hasta gue concluyan sus
estudios escolares. Busca su formacidon y orien-
tacion integral, promowviendo un aprendizaje de
excelencia, inclusivo, pluricultural, colectivo, cola-
borativo v eqguitativo, adaptado w territornalizado a
todas las regiones de la Republica (sep, 2023).

Plantea la idea de que los centros escolares del
Sisterma Educativo MNacional {(sEmM) se consideren
espacios de aprendizaje comunitarnico, en los gque
se aborden los awvances de los conocimientos
cientificos junto con los saberes ancestrales popu-
lares, comunitarios y cotidianos, intercambiando
wvalores, normas, formas de convivencia y practicas
culturales que contribuyan a la formacian de la
identidad de los ciudadanos mexicanos.

El planteamiento educativo de la NEm se basa en
una integracion curricular, cuyos Campos formativos
vw Ejes articuladores promueven un enfogue holisti-
co, profundo e INterdisciplinarno de los contenidos
curriculares presentados en situaciones o propues-
tas didacticas termtorializadas, las cuales contribu-
wven a la lectura e interpretacion critica de la realidad
en la gue se desarrollan los procesos de ensefanza
vy aprendizaje a partir del Programa analitico. Si bien,
tanto la apropiacion de los conmtenidos curriculares
como 2l trabajo en el aula, con una perspectiva cri-
tica en cualguier fase de aprendizaje, exigen una
solida formacion y experiencia profesional por par
te de las vy los docentes, fundamentalmente reguie-
ren de una definicion de su practica sustentada en
los principios pedagdgicos de justicia social, inclu-
s1on, equidad y democracia participativa en el aula v

en la escuela. De esta manera, se reconoce que las
v los docentes de las diferentes fases de formacidan
son profesionales de la cultura v la educacian.

De acuerdo con Aguillan v Ledn (2015), una
practica docente, en concordancia con los plan-
tTeamientos de la NEm, reguiere que las educado-
ras vy los educadores del nivel preescolar sigan =
INncorporen en su ejercicio profesional diversas
modalidades de trabajo, como Talleres criticos,
Rincones de aprendizaje, Centros de interés, Uni-
dades didacticas, Aprendizajes Basados en Juego
(aBd), v proyectos. Estas modalidades permiten a
las v los educadores, aungque Nno exclusivamente,
abordar los contenidos curriculares desde una
perspectiva globalizada, asi como disefhar accio-
nes yw estrategias de aprendizaje que fomenten en
las nifias v los nifios el planteamiento v la resolu-
cion de problemas de su terrmtorio a partir de la
observacion, la indagacion, la reflexion, la descrip-
cion vy la narracion colectivas.

Las estrategias didacticas deben responder a las
necesidades e intereses de las nifnas y los ninos,
vinculandolos con la comunidad para contribuir a
la transformacidon de su realidad. En la NEM, estas
modalidades de trabajo son resignificadas desde
una mirada critica, reconocen su caracter Ihdico,
didactico y sistematico. Se asume que, desde ellas,
se trabaja con v para la dialogicidad, | humanismo
v las lecturas de la realidad, apegadas al territorio,
para construir su transformaciaon en comunidad.

Enseguida, se presenta una breve caracterizacidn
de cada una de las modalidades de trabajo anterior
mente nombradas, desde |la perspectiva de la mEMm,
entendiendo gue forman parte de la tradicion edu-
cativa en =l nivel preescolar yv de la fundamentacian
pedagogica que permitira el abordaje de los conte-
nidos del Plan de Estudioc para la educacicon preesco-
lar, primaria yv secundaria, asi como del Programa de
Estudlio para la Educacian Preescolar. Fase 2.



Taller critico
D efinicion

Esta modalidad de trabajo pedagdgico se basa en
el concepto "aprender haciendo”, el cual implica
acciones reflexionadas e intencionadas sobre un
procedimiento que integre diferentes aspectos de
la realidad en torno a los cuales las nifnas y los nifios
puedan analizar, pensar, decir v hacer.

Los talleres son espacios en los que se fomenta
el pensamiento critico y el aprendizaje, al poner
en marcha experiencias v practicas creativas me-
diante la elaboracion de objetos qgue son la base
para la exploracion, el descubrnmiento, el juego v
el desarrollo de habilidades cognitivas, emociona-
les, sociales v motoras.

Propdsito

Con esta modalidad de trabajo se busca desarro-
lar un espacio para la vivencia, la reflexion, la crea-
cion vy la colaboracion en los procesos inherentes
a la elaboracicon de producciones.

Parte del trabajo con procedimientos, manipu-
lacion de materiales vy resoluciéon de problemas
cotidianos, y da un lugar privilegiado a la expre-
sion de la creatividad, la exploraciaon de diferentes
formas de hacer y de pensar, la toma de decisio-
nes vy la comunicacion, con el fimn de fomentar las
capacidades de reflexion, analisis, cuestionamien-
to w comprension criticas del mundo que rodea a
las nifias y los nifios, en el mMmarco de los conteni-
dos yv Procesos de Desarrollo de Aprendizaje del
Programa de estudio.

Contenidos posibles de abordar

Como modalidad de trabajo, permite abordar con-
tenidos de todos los campos formativos; de modo
particular, puede aprovecharse para profundizar
en aqgu<ellos asociados al desarrclle de procedi-
mientos, tecnicas, manipulacion de maternales o
creacion de producciones gque se relacionan con
aspectos culturales, cotidianos, simbdlicos yw artisti-
cos, entre otros. En todos los casos, debe propiciar
la reflexian, desarrollar el pensamiento critico o
acercar a aspectos sociales del trabajo compartido
w del encuentro con otros.

sEn qué consiste?, jcomo?

Desde esta modalidad, se concibe a la prueba v
el error como recursos constantes en el proceso
de aprendizaje; es decir, se aprende haciendo. En
este sentido, las nifnas v los ninos tienen un papel
activo, ya qgue utilizan los instrumentos, pruseban
las técnicas vy las enriguecen en el encuentro v el
dialogo con los otros.

En los talleres se habla diartamente sobre lo rea-
hzado, se comparten recomendaciones y solucio-
nes, se toman decisiones en funcidon del propdsito
comun de todos los participantes y se valora la uti-
lidad de los procedimientos empleados. Asimismo,
se Integra el trabajo de cada equipo o grupo, se
logran productos gue representan el esfuerzo
de todas las personas involucradas, v se valora el
proceso de elaboracion, mas que los resultados
obtenidos. El trabajo realizado se aprovecha para
detonar la reflexian, por lo gue es iIMmportante recu-
perar las actividades efectuadas, los aprendizajes
construidos, los tropiezos v aquello gue evidencie
el camino recorrido.

La forma como se organiza el espacio, el tiempo
w los materiales permite el trabajo en pegquenos
grupos o en colectivo, para dar respuesta a una
problematica o desarrollar una propuesta en la
que se establezcan relaciones entre nihas, Nninhos,
personal docente v comunidad escolar.

En los Talleres criticos se trata de:

» ldentificar una situacion, necesidad, aspecto
por mejorar, tema de interes o reflexian,
acontecimiento o problematica social gue
pueda atenderse por medio de algan
procedimiento o con la creaciaon de algan
tipo de produccidn.

« Propiciar formas de comunicacidén y de
dialogo entre nifias, ninos v educadora,

a fin de establecer acuerdos, intercambiar
conocimientos, expresar ideas, formular
preguntas yv compartir reflexiones

con respecto a los procedimientos
implementados.

- Abrir posibilidades para abordar
procedimientos o realizar producciones
empleando diferentes formas de expresidn,
como el arte, el juego, la dramatizacion y el
reconocimiento del cuerpo.



Existen diferentes maneras de organizar los Talle-
res criticos. A continuacion, se refieren dos de ellas.

Talleres por aula

En ellos se podra compartir v asumir la actividad
de manera colaborativa dentro de un aula. Cabe
aclarar que nNno se reqguisere integrar secciones en
esta, sino organizar tareas que contribuyan entre si
para avanzar en <l proceso, ya sea de manera indi-
wvidual o por grupos de trabajo. Las actividades que
se realizan aportan a la creacion de la produccian
fimnal, misma gue fue consensuada por todas las
Ppersonas involucradas. Wale la pena recordar que
el enfasis estara siempre en el procedimiento v en
los procesos cognitivos gue se desarrollan, v no
en la produccion o manualidad, ni en sus cualidades
estethicas.

En un taller por aula, cada nifa o nino asume
2l compromiso de llevar a cabo la actividad gue
le corresponda para participar en el logro de una
meta comun. Por medio de lo qgue realice, se fa-
miiliarizara con algun procedimiento; por ejemplo:

- Cada equipo de trabajo puede indagar saobre

un amimal; luego, lleva a cabo la seccian
informativa para integrar un libro elaborado
por las nifias v los nifios del grupo.

= Cada equipo de trabajo puede

familiarizarse con una técnica diferente
para crear producciones artisticas y montar
una exposicion.

= Las mifias v los nifnos inventan adivinanzas

para construir un compendio grupal.

En los ejemplos anteriores, existe para todos los
Participantes un tema o situacion de INnterées que se
busca lograr por medioc del trabajo colaborativo.

De igual manera, es factible que se familiaricen con
un procedimiento completo para gue la totalidad
del grupo lo desarrolle, como seria, por ejemplo,
elaborar pifiatas con disefios mexicanos para una
celebraciéon de la comunidad. En este caso, las y los
Pparticipantes del taller se involucran en =l proceso.

Talleres intermivel o integrales
Estos Talleres criticos dan la posibilidad para que
el aula deje de ser la anica unidad de agrupacian,
Ppuesto que abre los espacios escolares a la parti-
cipacidon de todas las nifnas y los nifios.

En este caso, se trata de una propuesta de inno-
wvacion al trabajo cotidiano, basada en una rees-

tructuracion compleja, organizada yv operativa de
la escuela, que requiere la participacion del per-
sonal docente v la comunidad, como integrantes
de un termtorio educativo cohesionado w flexble.

Cada aula o espacio de la escuela tendra la po-
sibilidad de conwvertirse en un taller diferente, para
que cada nina o nino pueda elegir, de manera
opcional y libre, a cual desea asistir, considerando
como limitarnte el Nndmero de participantes que
puede ser atendido. La idea es que los talleres v las
actividades implicadas en ellos contribuyan al lo-
gro de un proposito comun. Por gejemplo, para pre-
parar la celebracion de Nawvidad, se podra realizar
lo siguiente en diferentes espacios de la escusla:

- Montaje de una obra de titeres

« Elaboracion de pifiatas

- Preparacion de platillos

« Un baile

Cada nmina o nifno participara con libertad en el
taller de su eleccion. Dentro de cada uno, habra
una organizacion especitica del trabajo v un proce-
dimiento por desarrollar, a modo de taller de aula.

Los talleres internivel o integrales brindan la po-
sibilidad de que las nifias vy los ninos de los tres
grados se conozcan y convivan en nuewvos espa-
cios yv contextos.

por awula

Mo reguieren transformar el espacio; la disposiciaon
se efectda a partir de las tareas por realizar. Se pue-
den llevar a cabo diferentes formas de organizar al
grupo en la jormada o de un dia a otro, dependien-
do del avance logrado vy la consecucidn de la tarea.
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Se pueden utilizar todos los espacios disponibles
en la escuela, incluso aquellos que Nno se emplean
comunmente v gue son susceptibles de usarse de

manseras NuUueSwas Yy creativas.

Tiempo

oo aula

Con esta forma de organizacidon, se espera qgue
incorpore a la jormada el trabajo por talleres, de
manera regular v completa.
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Talleres = > £
Puede desarrollarlos con una frecuencia diaria o
espaciada, por ejemplo, tres veces por semana. El
criterno para definirla es la duracion general gue re-
quiere el trabajo, la cohesidn entre las actividades
v lo planteado en el plan de trabajo institucional.

El tiempo que permanezcan en cada taller de-
pendera de la naturaleza de las actividades que
se lleven a cabo, ademas, sera necesario tomar
acuerdos para el inicio ytermino de la experiencia.

Materiales

Se muhltplica v diversifica de acuerdo con el pro-
posito comun. Busque recuperar aquellos mate-
rales con los gue cuenta =l plantel e INncorporar
aquellos que se puedan conseguir en el Mmedico
natural sin afectarlo, o que sean representativos
de la vida cotidiana v cuhltura de su territorio.

Beneficios para las ninas y los ninos

- Amplian la oportunidad de aceptar vy
cumplir con responsabilidades en aspectos
concretos relacionados con propdsitos tanto
individuales como colectivos.

= Permiten =] desarrollo del pensamiento logico
en la ejecuciaon de un procedimiento v se
fortalecen estructuras cognitivas de las ninas
v los nifios al identificar el ordenamiento de
las acciones, 2l aprendizaje de tecnicas, la
manipulacion de objetos v el reconocimiento
de sus caracteristicas. Estos aprendizajes
podran emplearlos en otras situaciones
v contextos.

= Sorudan a valorar el aporte de cada
participante, quien colabora en desafios
comunitarios.

= Facilitan el desarrollo de multiples procesos
v aprendizajes al realizar tareas con otros
nifos y nifias de su aula, o bien si se trata
de talleres intermivel o integrales, de nifnos
w ninas de otras edades v grupos.

Beneficios para la comunidad

* Los Talleres criticos se convierten en una
oportunidad de cohesion social. Permiten
el encuentro con las nifias y los nifos de
la escuela, la Interaccion con diferentes
Ppersonas que trabajanm en ella v con

otras educadoras, el desarrolle de un
proyecto dirigido a la consecucion de
un Mismo proposito vy el fortalecimiento
de la identidad escolar.

- Adicionalmente, los talleres permiten la
familiarizacion con situaciones de la vida
comunitaria que conducen al desarrollo de
producciones materiales, mismas que podran
compartirse; por ejemplo, las creaciones que
hacen los artesanos, la preparacion de alguan
alimento o el desarrolle de una actividad
artistica como una danza, entre otras.

Limitaciones

Sera necesario ewvitar la excesiva especializacion;
es decir, que se priorice el producto v se deje al
margen el proceso, yva que esto puede derivar en
actividades extremadamante minuciosas gque limi-
ten acciones para la exploracian, el error v la libre
expresion.

Es preciso wigilar gue no se desarrcllen proce-
dimientos estandarizados para la obtencion de
un producto con caracteristicas definidas, yva que
conduciria a una copia repetitiva vy formal que prio-
riza acciones rtuales v Nno una practica meditada.
Recuerde que el producto es un recurso para la
construccion de los aprendizajes v la evaluacion
formativa, no un proposito.

Participacion del docente

En la intervencidn pedagdgica, sera necesario gque
realice la "ida v vuseha”™ de la actividad individual a
la de peqguenos grupos v el grupo total para poder
apoyar en el proceso a nifas y ninos gque lo requie-
ran. Ademas, es recomendable observar vy propi-
cilar momentos de reflexion alrededor de la tarea,
relacionando lo que se hace con los contenidos de
ensenanza y la consecucion del propdsito gue tie-
nen como grupo. Sera necesario dinamizar el desa-
rrollo de los talleres, con base en lo que a las ninas v
a los nifios les resulta INnteresante v motivador para
aprender desde el placer y el juego.

Por otro lado, puede aprovechar la conforma-
cion de grupos de trabajo. si considera las relacio-
nes entre las nifias v los nifios como oportunidades
para enrnguecer las acciones realizadas con las
diversas aportaciones que surjan del imtercambio
de ideas. Aspectos como los diferentes ritmos de



aprendizaje y capacidades, o las edades v las areas
a mejorar de nifias y nifos, seran oportunidades
para promowver el aprendizaje en colaboracian.

De igual forma, si se trata de talleres integrales,
se puede asignar un tiempo para trabajar con otras
educadoras, directivos vy personal de apoyo, a fin
de hacer de esta experiencia una oportunidad
para el encuentro v la construccion compartida de
aprendizajes.

Participacion de las ninas y los ninos

Las nifnas vy los nifos participan activamente, to-
mando decisiones en relacion con la tarea por de-
sarrollar, elaborando propuestas, familiarizandose
con los procedimientos, resignificandolos, ajustan-
dolos, compartiendolos, apropiandose de aquello
cque consideran atil v descubriendo formas creati-
wvas de emplear lo que saben o han descubierto.
Se considera tambien a las nifnas y los ninos comao
participantes de un entramado social v como cons-

Estructura didactica

Momentos Descripcion

tructores de comunidad al desarrollar practicas co-
laborativas que benefician a la colectividad.

Algunas consideraciones

= Aunqgue el taller priorice el trabajo asociado
al desarrollo de procedimientos, es necesano
considerar cierta flexibilidad para ajustarlo
en funcion de las condiciones en el aula. Es
deseable que los ajustes sean resultado del
consenso y de la observacion que las nifas v
los nilnos puedan hacer. Mo existe una anica
manera de realizar algun proceso o actividad,
lo cual puede ser descubierto precisamente
a partir del trabajo por talleres. Algunas
weces encontraran formas personales que
cumplan con el proposito propuesto; si asi
sucede, sera oportuno dialogar, valorar w
tomar acuerdos para que, en caso de ser
Nnecesario, se modifigue la secuencia que
esten desarrollando.

Se sugiere gue plantee acciones didacticas dialagicas, pertinentes, variadas, creati-

wvas, innowvadoras, disruptivas vy originales para presentar:

= Un tema de relevancia, entendido como una necesidad, problema, aspecto a
mejorar, motivo de interés o de reflexion, situacion cotidiana o acontecimiento,
el cual sera el hilo conductor de la experiencia y podra ser abordado mediante
alglun procedimiento o la creacion de un producto.

= Una propuesta de elaboracion de una produccion {(proceso, objeto o actividad),
considerando la reflexion sobre como ésta se relaciona con la vida y realidad de

1. Situacion inicial

las ninas y los ninos; por ejemplo, ante la posibilidad de participar en un taller

de poesia, convendria identificar la presencia de ésta en las practicas culturales de
su territorio, para tener claridad con respecto a la meta hacia la gque dirigiranm sus

esfuerzos, como crear poemas para una festividad comunitaria.

ediante accionaes e ensenanza, se recomienda e inda = e saben las ninas
Med t o o U o u v ' |

v los ninos sobre los contenidos curriculares ligados a esta experiencia, v explore lo
que conocen y desconocen, asi como lo gue guieren v le gue necesitan saber para

desarrallar el taller.

En este momento dialogusen vy construyan acuerdos sobre:

= La finalidad didactica del taller: jgue haremos?, ; por guse es importante realizarlo?
w iguienes participaran’? Esto permitira que los contenidos vy las acciones por
abordar en el taller tengan un sentido significativo para las ninas y los ninos.

2. Organizacion de las
acciones

= La bisqgqueda y recuperacicon de informacicon: jgue sabemos sobre...7?, j gue
cosas tendremos que conocer para realizar la tarea o actividad?, jdonde vamos
a obtener la informaciaon?

= La famiiliaridad con el procedimiento que se implementara, el intercambio de
reflexiones al respecto, la expresion de ideas, la definicion del sentido que tiene
en relacicn con el propdsito del taller y la identificacion de las tareas gue sera
necesario llevar a cabo para la produccidan.



Momentos

2. Organizacion de las
accionaes (cont.)

. Puesta en marcha

Descripcion

= Aspectos relacionados con las acciones generales que se llevaran a cabo,

tales como:

= Actividades: jqueée acciones tendremos que hacer para...?, jcomo lo hare-

mos?
Espacios: jen donde se wva a hacer {aula, escuela o comunidad)?
Materiales: j gque elementos vamos a necesitar?, jdonde los wvamos a conseguir?
Tiempo: socuando vamos a realizarlo? Considerar, ademas de la frecuencia,
aspectos relaciconados con la rutina de actividades, como la preparacicn de
los espacios, el trabajo para efectuar el procedimiento o la limpieza y orden
posterior.

Y

FProcure promowver el intercambio de ideas para gue las ninas vy los ninos realicen
los ajustes yw reformulaciones necesarias. Los acuerdos pueden registrarse en
organizadores graficos o en algln recurso gue permita visualizar las actividades
gue se realizaran.

Inicien la bldsgueda v recuperacion de informacidn, asociada con le gue haran en
el taller. Pueden recurrir a la investigacion en diferentes fuentes; emplear tecnicas,
como la entrevista a familiares u otras personas de la comunidad, gue pu=edan
ampliar con sus conocimientos y saberes los referentes iniciales gue las nifias

w los ninos tienen. Asimismo, cbservar la aplicacion de diferentes procesos en la
elaboracion de producciones, v practicar algunos, por ejemplo, en un taller de
artesanias podran acudir a lugares donde elaboren diferentes productos para
observar y experimentar de manera inicial los procedimientos, asi podran contar
con referentes para tomar decisiones sobre lo gue realizaran.

Llewen a cabo las acciones de aprendizaje para la elaboracion de la produccian,
considerando el empleo de organizadores de informaciaon gue permitan apreciar
su secuencia; por ejemplo, un diagrama de flujo con el procedimiento, una lista
ordenada, una receta o un instructivo. Considere que las nifas y los ninos tengan
claridad sobre los pasos por seguir y, posteriormente, forme los grupos de trabajo.

Su intervencion con las nifias y los ninos en el momento de trabajo puede dirigirse a:

= Problematizar y llevarlos a revisar lo que hacen; algunas preguntas gque pueden

ser Utiles son: jocomo haces para...?, iy si cambiamos... 7?7, jgue sucederia si... 7,

ipor gueée lo hicieron de esa manera yv no de otra?, jque han hecho o falta por

hacer?

= Apoyarlos cuando se presenten dificultades, con una actitud que promuewa la
evaluacion formativa en relacion con la reflexion y la retroalimentacian: jgue
sucedia?, jpor gue te parece complicado?, jocomo puedo ayudarte?, sde gue
otra manera lo puedes realizar?, sy si tratas de...?

= Buscar informacion adicional si se reguiere, explicar, modelar y solicitar
sugerencias a los pares u otros adultos.

Conforme avancen las actividades del taller, es necesario crear oportunidades
reflexionar en colectivo si se reguiere realizar algldn ajuste a partir de su experiencia.
Al fimalizar, revisen el producto en relacieon con el plan gque llevaron a cabo para

identificar las diversas fases del proceso gue siguieron vy los resultados obtenidos.

4 Waloramos lo aprendido

En este momento s sugiers que albra =l espacico para utilizar,jugar o presentar
el producto realizado a sus pares o personas de la comunidad, haciendo enfasis
en el proceso seguido para elaborarlo. Involucre a las ninas y los ninos en la
preparacion de este encuentro, asigne responsabilidades y realicenlo.
Posteriormente, promusaswa acciones de aprendizaje para gque las nifias v los nifos

evalden lo gue hicieron, para identificar:

= CQue cosas nuevas aprendieron o gue saben hacer ahora gque antes no sabian.

= 2ue conflictos o dificultades se presentaron.

= Camo trabajaron durante el desarrcllo de las actividades.

Al terminar, piensen en otros escenarios (aula, escuela o comunidad) de aplica-
cion que puedan estimular la planificacion de una nueva experiencia.
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Rincones de aprendizaje
Drefinicidn

Los rincones de aprendizaje son espacios fisicos
que posibilitan intercambios diversos v flexibles
entre las nifnas vy los ninos, mediante experiencias
ladicas, manipulativas, creativas, exploratorias yv de
indagacidon. Estos espacios cuentan con distintos
materiales organizados en actividades especificas
para que, de manera ndividual o en peguenos
grupos, los nifios y las nifias los exploren, experi-
menten con ellos, usen su creatividad, desarrollen
suU IMmaginacion vy juseguen, con lo cual se fortalece su
proceso formativo.

Propoasito

Los rincones de aprendizaje propician el acceso
a ambientes de aprendizaje autdnomos. Por ello,
se ofrecen espacios organizados con base en una
intencian didactica, provistos de distintos materia-
les w actividades que impulsen la exploracian, la
experimentacion, la creatividad v la imaginacidn.
En esta modalidad. se pretende que las nifias vy
los nifios tomen decisiones sobre las actividades
a realizar en cada rincdn, organicen sus acciones,
jueguen, IiNnvestiguen, exploren —llevados por la
curiosidad— v hagan pruebas, con la libertad vy el
tiempo suficientes para trabajar de acuerdo con
sus ritmos de aprendizaje e intereses, sin la exi-
gencia de lograr algun producto. Lo valioso es en-
riquecer la experiencia que les permita progresar
en los Procesos de Desarrollo de Aprendizaje (PDA)
del programa sintaetico.

Contenidos posibles de abordar

Del mismo modo gue en las otras modalidades
presentadas en este matenal, las situaciones o
temas que se aborden en los nincones de apren-
dizaje deberanm tener un wvinculo claro con los
contenidos curriculares; la seleccion de los PDa
debe orientar las actividades vy, sobre todo, ser
congruente con las necesidades e intereses de la
comunidad de aprendizaje en el marco del pro-
grama analitico.

Los temas, las situaciones, los problemas, las ne-
cesidades vy los intereses a trabajar en los nncones
de aprendizaje parten de una lectura de la reali-

dad del aula, la escuela, la familia o la comunidad;
en consecuencia, es importante gue las nifias vy los
nifnos perciban la relacion gue tiene su wvida con
la experiencia cotidiana en su terrtorio natural
w social.

sEn qué consiste?, jcomo?

A partir de una necesidad, un problema, un as-
pecto a mejorar, un tema de interés o de reflexian,
una situacion cotidiana o un acontecimiento —de
acuerdo con la lectura de la realidad en el propio
territorio—, se disponen areas delimitadas fisica-
mente, cuyas actividades estan diferenciadas en
cada una; es decir, que Nno establecen una secuen-
cia o sucesion entre si, pero que se articulan en
funcian de una propuesta Mmas general, a Mmodo
de hilo conductor gue integra las actividades. Por
ejemplo, para conocer mas acerca de las practicas
culturales que hay en las familias o comunidades,
se pueden realizar rincones en los gque se prepa-
ren alimentos tipicos, se elabore alguna artesania,
se exploren leyendas propias de la regicon o se
practigue alguna danza tradicional. Asi, la estruc-
tura del grupo ordinario, donde se lleva a cabo
la misma tarea bajo la guia de la educadora, se
modifica por una que desarrolle simultaneamente
actividades distintas.

De esta manera, en el trabajo por rincones:

= Las nifias vy los nifios haran exploraciones
v se relacionaran en cada rincan para que
libremente puedan aprender, reflexionar
ampliar su conocimiento. Al inicio, conviene
acercar al grupo a la necesidad, el problema.
el aspecto a mejorar, el terma de interes
o de reflexion, la situacion cotidiana o el
acontecimiento gue articula la propuesta
general de trabajo.

- Se organizara | trabajo mediante la
presentacidon de los rincones de aprendizaje
que se implementaran, los maternales
dispuestos en ellos v las actividades
generales que llevaran a cabo, recuperando
ideas vy experiencias que se tengan sobre lo
que se propone realizar en funcion de los
contenidos que se abordaran. Es posible que
pueda darse la oportunidad de que las nifnas
w los nifios propongan incluir algan rincan
no considerado, intercambien opiniones,






