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Presentacion

Que el libro sea tu mejor amigo, tu1 consejero, tu guia.

El pasado munca se va. La memoria lo recupera
v, con ello, traemos al presente pasajes remotos,
como lo ocurrido durante la Revolucidn Mexica-
na a inicios del siglo xx, una lucha popular gue
buscaba abolir cualquier forma de auntoritarismao,
la cual origind rupturas con las oligarqguias gue
mantenian sometidos por mucho tiempo a obre-
ros, campesinos v trabajadores. Desde esos tiem-
Pos, era necesario mantener la esperanza ante la
incertidumbre; ser ingeniosos ¥y no ingenuos ante
una sombra de la corrupcidn, histdricamente,
causada por los intereses de mentes individualis-
tas v egoistas.

Desde el inicio de ese momento historico, el
bienestar social ha transitado por umbrales alter-
nativos, alumbrados por propuestas de una edu-
cacidn libertaria que proclama y defiende una ini-
ciativa libertaria para todos, donde

la libertad individual se articula como oposi-
cion, sobre todo, a la dominacion (o coercicon) y
a la jerarguizacion, que afecta, por descontado, a
las relaciones econdmicas pero gue se extiende
a todas las practicas sociales, lo gue da a esta rei-
vindicacion un potente sentido transversal (Gar-
cia Moriyon, tgg6l).

Es decir, la libertad de cada individuo se wincula
estrechamente con la libertad de las otras perso-
nas con las gque comparte su territorio.

La celaboracidn w la solidaridad son quehace-
res colectivos gue requieremn de un mosciros para
prPensar v conducirse hacia la libertad. Las expe-
riencias legititman saberes vy, puesto gue se deben
buscar muevos horizontes, es necesario hacer uan

Munca sabremos bastante.
Quien anhade ciencia, anade anarguia.

JosE ANMTOoMNIO EMMANUEL (JOosE RUuliz RODRIGUEZ)

balance para no ser tan permisivos ni tan obstina-
dos al decretar una verdad dmnica.

Histdricamente, existen experiencias de edu-
cacidn libertaria como en el orfanato de Cempuis,
en Francia; en la Escuela Yasnaia Poliana, fundada
por Ledn Tolstol en la Rusia zarista; en la Escuela
Moderna, con Francisco Ferrer Guardia en Catalu-
fia, Espatna, asi como en la Escuela Persewverancia,
de Tiburcio Mena, en México, quien implementd
métodos activos v racionalistas.

Con la brijula apuntando hacia nmuestro pais, ¥
bajo la representacidn de pedagogos libertarios,
desde Espaha se establecieron redes com Ferrer
Guardia a principios del siglo xx. En Cuba, Francis-
co Moncaleano tenia como objetivo traer desde
la Habamna a la Ciudad de Meéxico el resplandor del
movimiento libertario. Diwversas personalidades
que apostaban por la educacidn racicnalista bus-
caban integrarse a las luchas dcratas mmundiales,
como parte de un paradigma pedagogico logrado
en México. Educadores con conviccidn libertaria
que, al paso de la Iuacha armada, se alzraban contra
el poder hegemdnico yv declaraban su cercania a
los movimientos campesinos, obreros v militan-
tes.

Los mowvimientos sociales durante v después
de la Revolucidn Mexicana en la primera mitad del
siglo xx, promovwvieron la creacidn de estos espa-
cios educativos surgidos, en parte, para la organi-
zacidn de trabajadores en distintos dmbitos v con
diferentes actores, como la Confederacicon de Ti-
pografos de Meéxico, la Casa del Obrero Mundial,
la Unicon de Canteros, la Confederacion Civica, la
Alianza MMutualista de Empleados del Ferrocarril,



la Sociedad de Trabajadores Maritimmos w la Liga
de Profesores. Cada uno de estos colectivos colocd
los soportes yv las bases de trabajo organizado para
generar espacios donde la solidaridad humana w
la justicia social fueran garantes de la dignidad v
la igualdad, ¥ para dejar fuera los despotismmos
la explotacicon producida por el autoritarismo pa-
tronal.

Un parteaguas en el dewvenir histdrico de la
educacidn en muestro pais es el caso del subur-
bico de Chumindpolis, en Meérida, ¥Yucatdn, donde
se depositd la utopia revoluciomaria de la edu-
cacidn racionalista. El dlgido transitar migrante
v la expresicon manifiesta de la lucha agraria v
obrera hicieron de Merida el lugar iddoneo para
que desde allY irradiaran e hicieran eco los prin-
cipios raciomalistas comn una tradicidn de didlogo,
cooperacidn vy trabajo.

Joseé de la Luz MMena (1883-Tto46) estuvo a la
cabeza, pues al formarse en la Escuela Persewve-
rancia, introyectd estos wvalores gue orientaron
su wvida como educador egresado de la Escuela
MNMormal. Partidario de los gobiernos del general
Salvador Alvarado y Felipe Carrillo Puerto, guie-
nes coincidian en ideales educativos, junto con
la Union de Profesores de Yucatdan, gestd el pro-
yecto de la Escuela Raciomnalista imaugurado el x
de septiembre de 017, 2l cual promowvia la edu-
cacidn mixta y la igualdad entre las alummnas y los
alumnos, mientras se enaltecia la idea de gue la
libertad creativa ¥ emancipadora no se limita al
anla. Se fundamentaba, ademas, en la ciencia para
concretar el pensamiento analitico y el desarrollo
del razomamiento a partir de cinco ambientes o
medios de aprendizaje:

1. La granja. Comprendia todo lo relacionado con
la agricultura, principalmente floricultura, ar-
boricultura, avicultura v establo.

2. Los talleres. Abarcaban:

a. Attes plasticas (alfareria, ceramica,
moldeado vy modelado)

b. Artes grdaficas (pintura decorativa, dibujo
natural y aplicado, pirograbado, litografia,
fotografia, fotograbado, imprenta v rayado)

c. Artes mecdnicas (encuadernacidn,
talabarteria, zapateria, carpinteria,
hojalateria, herreria y plomeria)

d. Artes domeésticas (lavado, planchado, cocina,
reposteria, elaboracidn de pan de maiz y de
harina; tejidos, bordados, modas, sastreria v
peinado)

e. Bellas artes (pintura, canto, miisica yv teatro)

3. La fabrica. Tanto las alummnas como los alummnos
podian elaborar juguetes, cestos, hamacas, pro-
ductos de heneguén y guano, aceites, jabones,
bujias, perfumeria v tejidos.

4. El laboratorio de gquimica. Se dedicaba a la in-
wvestigacidn vy el andlisis de los cuerpos, al per-
feccionamiento de las industrias v a la creacion
de otras nuewvas comn su gabinete de fisica v los
departamentos de electricidad, telegrafia, pla-
teado v dorado.

5. La wida. Procuraba a los alumnos el contac-
to permanente con la realidad de su entorno
mediante juegos deportivos, conferencias, re-
presentaciones, intercambio de experiencias e
ideas comn otras escuelas, organizaciones, pro-
fesionales, obreros, artesanos, etcétera (Mena,
Igry, en Ledn, 201 6).

Como parte de la comsolidacidn de la organiza-
cicdn magisterial v educativa en ese estado del su-
reste, luego del Primer Congreso Pedagdgico de
Yucatdn en el Teatro Peon Conteras, del r al 6
de septiembre de 1915, se celebrd el Primer Con-
greso Feminista de Yucatdn, el 16 de enero 1916,
en la misma sede. En éste se replanted el sistermna
educativo tradicional, el cual comsideraba que las
mujeres, desde su “tierna infancia™, estaban incli-
nadas w subyugadas a las tareas del hogar v al
cuidado de la familia.

La propuesta de la Escuela Racionalista en

Mcexico estableciad un fundamento cientifico a



Docente

partir de las diwversas disciplinas, ¥y sobresalieron
las gque permitian la experimentacidn junto a la
naturaleza para consolidar los saberes elemen-
tales de la vida: cultivar, instrumentar un oficio,
crear por medio del arte para orientar la vida de
las mifhas v los nifnos, sin dejar de lado aguello
que los recreaba con el juego v el ocio, v posibili-
tar el estudio, la observacidon v la contemplacicon.
Se sentaban las bases del trabajo no para subyugar
o doblegarse, sino para solidarizar v colectivizar
los resultados de esta labor. Todos estos principios
representan la consolidacion de una pedagogia li-
bertaria, fundamental para la educadora v el edu-
cador gque suscribe la autonomia. Esta pedagogia
procuraba la libertad v la solidaridad en la ense-
hanza para que lo aprendido fuera parte de la wida
misma, aspiraba a una vida justa e igualitaria que
construyera el cardcter moral de la mifia v el nifio.

Los eletnentos fundamentales estaban v estan
en solidarizarse comn las familias; en consolidar,
junto a la escuela, ese apovo mutuo; en la colabo-
racidn social entre escuela y comunidad; en apren-
der con la propia experiencia vy, sobre todo, en
comprender que este trayecto educativo se centra
en un proceso de socializacidn, mientras compar-
te con la mifia o el nifio la cultura de la sociedad
a la gue pertenece yw empieza por darles voz en su
propia lengua. En este espacio de la escuela racio-
nalista, se aprendid gue mo debe existir adoctri-
namiento, sino el libre pensamiento porgue &ste
ayuda a crear condiciones para arraigar prdcticas
solidarias, colaborativas v autogestivas.

Crear un espacio de prdcticas colaborativas
v solidarias es generar una impronta en todo el
pais, la cual es corresponsabilidad de todos dentro
v fuera de la escuela. Ante ello, maestra ¥y maes-
tro, la Muewva Escuela Mexicana (nem) destaca la
pertinencia de los planteamientos de esta pedago-
gia libertaria v racionalista como herencia social
yw politica gque constituyen la base del humanis-
mo mexicano, se subraya asi su capacidad para
la antogesticdn, la autodisciplina, el trabajo colec-
tivo, el apoyo, la ayuda, el amor yv la proteccidn

(Emmanuel, 201 8), conn el afan de acercarse a los
procesos de libertad v emancipacidn, para conse-
guir la derrota de cualguier intento de antoritaris-
mo. El proceso de ensenhanza se abre v se dimamiza
para que cada educador asuma la responsabilidad
de conwvertirse en un provocador, un agente de
transformacidn cultural, en aras de impulsar a las
nitias v a los nifhos a marchar hacia la libertad.

Para ello, las v los docentes asumen el reto de
reivindicar el cardcter politico vy critico del proce-
so educativeo, a fin de lograr 1a formacidn de seres
humanos dispuestos a lachar v viwvir en libertad,
donde sus estudiantes ejerzan su derecho a una
wvida digna

[-..] asi como a wivir con bienestar v buen trato
[considerando] libertades v responsabilidades con
respecto a ellas mismas vy ellos mismos, asi como
con su comunidad (SEP, zozza, p- 85).

De la misma manera,

Waloren sus potencialidades cognitivas. fisicas
v afectivas a partir de las cuales pueden mejorar
sus capacidades persomnales v de la comunidad
durante las distinmtas etapas de su vida (Ibhid, p. 86).

Del mismo modo, se pretende que:

Desarrollen el pensamiento critico gue les per-
mita valorar los conocimientos ¥y saberes [...] Te-
conociendo la importancia gue tienen la hastoria
v la cultura para examinar criticamente sus pro-
pilas ideas v el valor de los puntos de wista de las
v los demas como elementos centrales para pro-
poner transformaciones en su comunidad desde
una perspectiva solidaria (Ibid.. p. 87).

Para tales efectos, se debe renunciar a cualquier
prdctica escolar que se justifique v cimiente en el
ejercicio del autoritarismo que, al mismo tiempo,
nos oprime ¥y nos convierte en opresores cubiertos
con la investidura adultocéntrica y comservadora.
La libertad sdlo puede desarrollarse mediante la
propia libertad.



Promowver el desarrollo integral v pleno de las
nifias v los nifnios, en el cobijo de una sociedad so-
lidaria, es un desarrollo gue se da a partir del tra-
bajo colectivo gue dignifigue v resignifique los
espacios de aprendizaje por medio del encuentro
con la diversidad y en la autorrealizacidn. Las prac-
ticas docentes basadas en procesos reflexivos pro-
fundos v criticos, permiten alejarmos de la idea de
que la educacidn impone formas de pensar la wvida.
Dichas prdcticas buscan abolir las relaciomes pe-
dagdgicas caracterizadas por su verticalidad, para
transformarnos en docentes sensibles a muestra
realidad, territorio v a su gente ¥ gque, poOr armor a
su labor, alienten v acompanen a sus estudiantes a
descubrir nuevos horizontes v posibilidades de ser
w estar enn el mmundo.

Por todo ello, estimmadas y estitmados docentes,
U libro sin recetas, para la maestra v el maestro, tie-
ne como proposito establecer las bases filosdficas,
epistemoldgicas vy pedagdgicas qgque contribuyan
al proceso de reflexidn, andlisis v transformacicdn
de su prdctica de ensenanza a partir del ejercicio del
pensamiento critico, creativo v trasgresor que po-
sibilite una introspeccidn profunda gque ponga en
marcha acciones educativas acordes con la pedago-
gia humanista mexicana. Para tal fin, los contenidos
del libro fueron dispuestos en tres horizontes:

En el primero, se aborda el “Horizonte peda-
gogico”, cuyo propdsito es ofrecer recursos para
explorar nuewvas posibilidades formativas en las
nifias ¥y los ninos de educacion preescolar, a partir
de tres textos. El primero de ellos, “La dificil lec-
tura de la realidad”, presenta un ejercicio para fo-
mentar el pensamiento critico como base para la
lectura de la realidad, entendida como la proble-
matizacicdn de las condiciones sociales, culturales
v educativas, con el propdsito de contemplarla,
cuestionarla, reflexiomarla y construir comuni-
dad para transformarla. El segundo texto, “Visidn
integral del desarrcolleo infantil: elementos funda-
mentales para la intervencidn v formacidn a mifias
v minos en educacicon preescolar”, plantea, desde
una wvision amplia v profunda, unna nueva manera

de concebir la trayectoria formativa de las nihas
v los mifios de educacidn preescolar, desde la
perspectiva sociocultural v critica del desarrollo
infantil. También, considera a los infantes como
sujetos de derecho v concibe los aprendizajes
como acciomes sociales, proponiendo al final es-
trategias metodoldgicas concordantes con la NEM,
las cuales contribuyen a dicho desarrollo integral.
El segmento pedagdgico cierra con un andlisis in-
terpretativo de la prdctica docente de educadoras y
educadores en servicio, gque revelan su mirada des-
de v en el territorio escolar v la forrma como han
introyectado e incorporado los fundamentos de la
MEM a s ejercicio profesional cotidiano.

El “Horizonte curricular”™ expone componen-
tes fundamentales que permitirdan al docente ejer-
cer su practica con base en procesos dialdgicos
entre la realidad territorial, el reconocimiento de
los saberes ancestrales, las experiencias v mece-
sidades de las alummnas ¥ los alummnos. Inicia con
el Programa analitico, concebido como una herra-
mienta de trabajo gque se elabora, analiza v ewva-
Itia durante el ciclo escolar v que se construyve a
partir de tres grandes pilares: ) La lectura de la
realidad, 2) La territorializacidn v 3) El codisenio.
Este tltimo permite la incorporacion de conte-
nidos que no se consideran en el Prograrma sirnté
tico. Ademas, incluyve un plan Jdiddctico gque refiere
la secuenciacidn v gradualidad de las acciones
formativas.

Este mismo horizonte aborda textos relacio-
nados con los Ejes articuladores:
dad critica, Igualdad de género y Apropiacidn de
las culturas a través de la lectura y la escritura.
En “Apuntes sobre interculturalidad: sujetos, sig-
nificados y horizontes” se problematizan las for-
mas como se vivencia la interculturalidad en la

Interculturali-

escuela ¥ su manera de incidir en la praxis de las y
los docentes yw, en consecuencia, en los procesos
de ensefianza v aprendizaje. Estos apuntes parten de
la exposicidn de los conceptos cultura, identidad
1 territorio. Por su parte, el texto “Feminidades v
masculinidades criticas para una practica docente



Docente

sin sesgos de genero y libre de violencias™ preten-
de aproximar a las educadoras v los educadores al
conocimiento de las masculinidades, la inclusicon
de las ferminidades w las masculinidades criticas,
los micromachismos w las infancias diversas e
identidades trans, con el propdsito de concienti-
zar sobre ina pridctica docente sin estereotipos de
g€nero ni vioclencia.

El horizonte curricular cierra con un texto re-
lacionado con el papel de la lectura a niwvel pre-
escolar, donde se considera la priactica pedagdgi-
ca como una accidn que potencia el desarrollo 1in-
giafstico, emocional yv cognitivo de las ninas v los
nifios en dicho niwvel, a partir de la interaccicon y el
didlogo con diversos agentes educativos.

Por tvltimo, en el “Horizonte didactico™ se
presenta un método para el fomento a la lectura
a partir del caso de la maestra Tula. El capitulo
“Sin miedo al teatro: el teatro como método fun-

damental del aprendizaje™ rewela los alcances
pedagdgicos yw didacticos de esta manifestacidn
artistica al comsiderar la posibilidad de desplaza-
miento al saldmn de clases para cubrir las mecesi-
dades cognitivas v etnocionales de las minas v los
nifios, porgque promueve la colaboracidn creatiwva,
la realizacidon individual v la integracion social,
fundamentales para el desarrollo cognitivo de los
estudiantes preescolares.

Querida v qguerido docente: esperamos gue
este material se conwvierta en fuente de inspira-
cion v vitalidad para continuar caminando hacia
el horizonte emancipador, con la esperanza de,
algvin dia, alcamzar aqgquella utoprfa, alentar los
inéditos wviables, lograr la libertad, transformar el
mundo por medio de la dignidad w la auntonomia
de mnuestros estudiantes. =&

Investiga por ti mismuo,
aclara los misterios gue te rodean.

Instriavete, eddcate.

Esta es la tinica herencia que debes dejar emn la Vida.

JOSE ANTOMNICO EMMANUEL (JOSE RUIZ RODRIGUEZ)
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Horizonte pedagdgico

Sobre la base del paradigma pedagdgico de la NMEMN,
la trayectoria formativa de bebés, ninias, nifios vy
adolescentes posibilita su desarrollo integral con
relacion a conocimientos, actitudes, valores, sabe-
res v capacidades humamnas. Ademds, propone la
intitma v dindamica relacicon entre el trabajo peda-
goégico v el territorio de las comumnidades. Dicha
relacidn coadyuva a la problematizacidn del he-
cho educativo, al tiempo gque considera las reali-
dades sociales, culturales, politicas v econdmicas
W toma a la comunidad como el centro de los pro-
cesos de ensefianza-aprendizaje.

Ast, la pedagogia propuesta desde la NMEM par-
te del pensamiento critico yv de postulados huma-
nistas fundamentales: el respeto, el aprecio ¥y la
hospitalidad hacia el otro; la defensa solidaria de
los derechos humanos, v el reconocimiento con-
gruente de la dignidad inherente de cada persona.

De esta manera, la NMEM cultiva una educacicon
abierta a las diwversidades lingiifsticas, culturales,
Etnicas, politicas, sociales, sexuales, de género, de
clase v de capacidades mediante un enfogue inter-
cultural, hospitalario, democrdatico vy decolonial.
Pretende mo perpetuar modelos de pensamiento
hegemdnicos, enrocentristas, coloniales, epistemi-
cidas e individualistas, sino visualizar el desarrollo
integral de bebeés, nifias, nifios y adolescentes me-
diante acciones formativas cuyva dimensidn cormu-
nitaria impacte favorablemente en los territorios a
partir de nna postura dialagica.

De este modo, la escuela se presenta como el
epicentro de la apropiacidn ¥ la rewvitalizacidn de
la cultura v la comunidad, como el cruce de epis-
temes v como el lugar donde todos tienen la opor-
tunidad de wivenciar procesos de interpelacidn de
la realidad en diferentes miveles, desde una lectu-
Ta critica de las experiencias cotidianas por medio
del reconocimiento v el didlogo de saberes v wvivi-
Tes. La escuela deja de ser un sitio de memoriza-
cicon de aprendizajes para convertirse en un espa-
cio gue fomenta la transformacidn social en una

urdimbre gque permite tejer nuewvas realidades.
En suma, podemos concebir al horizonte
pedagdgico de la mEM como las acciomes de re-
flexion, exploracidon vy construccicn de las diver-
sas posibilidades formativas de bebés, mnifias w
nifios mediante su reconocimiento como seres
histdricos, comunitarios que establecen y partici-
Pan en espacios de creacidn, recreacidn v libertad
democratica. Esto posibilita el cuestionamiento de
la realidad v la construccidn de muewvas formas
de concebir el mundo para su transformacidn en
beneficio de su comunidad y de sf mismos.

La dificil tarea de la
lectura de la realidad

Siempre ha sido dificil la lectura de la realidad. Sin
embargo, en siglos anteriores era mas sencillo dis-
tinguir el sisterma de represion gque caia sobre los
estratos sociales desfavorecidos. Los campesinos Teco-
nocian con facilidad a sus caciques. L.os obreros
conocian a sus patromes ¥y las riquezas que genera-
ban. El mismo ciudadano era consciente de las poli-
ticas piiblicas que sdlo beneficiaban a unos cuantos.
Hovw, el trabajo es mads comyplejo, pues los medios de
comunicacicon distraen a las persomnas con hechos
o cosas superfluas. Ademds, con la reciente pan-
demia, las priacticas de manipulacidn se han incre-
mentado y el resultado es cadtico.

Como consecuencia de estos escenarios, las
personas no identifican por gue trabajan, a quién
benefician con su trabajo, donde terminan sus
esfuerzos o por qué no han logrado una mowi-
lidad social. L.as empresas trasnacionales, los me-
dios de comunicacidn, la politica, las pérdidas
de derechos, el racismo, el clasismo, el patriar-
cado, junto con lo gque se ha llamado bullishit jobs,
o trabajos sin sentido (Graeber, zo2z0), provocan
gque la lectura de la realidad esté cargada de dolor
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W enajenacidn, sumergida en un humo denso gue
casi lo ciega todo.

FPor ello, es mecesario generar pequenos ejerci-
cios que fomenten el pensamiento critico, nece-
sario para la lectura de la realidad. A continua-
cidn, compartimos uno de ellos, el cual ha sido
aplicado por la Direccidn General de MMateriales
Educativos (DGME) en multiples asambleas por
todo el parfs. El ejercicio inicia con la signiente
lectura en voz alta por parte de una persona guia
que conducird la discusidn.

La lectura no tiene como finalidad estereo-
tipar algtin nivel educativo ¥y menos adin la com-
plejidad del preescolar. Lo gque se busca es la toma
de comnciencia que permita la reflexidn v la dificil
tarea de la lectura de la realidad. Por ello, no bus-
gue enconirar semejanrzas con lo gue usted estd
wviviendo en sus comunidades de aula. En cambio,
el ejercicio puede ser 1itil para incrementar su ca-
pacidad humamna wolitiva; para tomar decisiones
v tener emnpatia con el diverso.

El porvenir
Escena 1

(Si esa griecta ent la pared crece vds, tal vez por ahi piie-
da escaparmme. Esas hovrmigas estdn haciendo un gran
trabajo... ECudrndo eritertderd esa Faestra e, alirigiic
se pare de cabeza, a nadie le interesa estar aqui...? LA,
no! Viene para acd. Esto de trabajar por prowvectos la
volvid loca. iAhora todo es comunidad, aurngie agui
nadie sabe gqué es lo gue le pasa a los demds! {Como
hacer comientidad corn esta tribu de salvajes?).
—Recuerden: iEn este proyecto de aprendizaje ser-
wvicio reconoceremos la importancia de la familia
v, con ello, fortaleceremos el sentido de pertenen-
cia yv autonomial No es por presionarlos, pero en
una semana vendra el supervisor ¥y debemos ser
todo un ejemplo de trabajo en esta escuela. ZAna,
entendiste la dindmica?

—51, maestra.

—iAnimo, Ana! Tienes una gran comunidad de
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aula v s€ que lo hardn muy bien. Ya saben, lo pri-
mero que haremos es reflexionar en sus comunida-
des sobre las signientes preguntas:

1. é0Qué los hace parte de una familia?

2. éPor gu€ es tan importante la conmvivencia
familiar?

3. iCoOmo contribuye la familia al desarrollo de 1a
autonomia?

(iQue locura, no tienne ni idea de lo gue pasa en su
salon! JCudl comunidad?, {cudles familias? Amnto-
nic vive con su abuela desde hace un afio porgiie su
mamd se _file a Estados Unidos 1 a su padre nunca lo
cortocid. Lourdes es un caso parecido, pero ella vive
cort una tia gue la maltrata mientras se cuida de su
tio gque la acosa... {todos los hombres son Unos pilier-
cos? Bueno, o todos; Mario es diferente: €l si me arma.
Si mo estuwviera casado, todo seria perfecto, pero wo sé
giie a la qite ama es a mi. Sigiue en sid casa sdle por
sus hijos... Si tan sdlo esas hormigas trabajaran »wids
rdadpido 1 el hueco del muro fiuera o suficierniterrierite
grande para escaparmie... )L

—Ahora mecesito gque redactemn en una hoja la
historia de su familia. Aquello gque les traiga un
buen recuerdo, gue les diga por gué es bueno
estar unidos, juntos.

(Por efemplo, la personia que wids gquiero en la vida
es i rmarnd. Ella me ensefic muchas cosas V cuarndo
tenigo un problema o necesito gue alguien wmie escuche,
corro cor ¥l madre. Aungiie la maestra se suba al es-
critorio 1 grite, no cambiard las cosas... agui estamos
solos... NI madre estd mids preocupada porgie mi pa-
dre va ne la enngafie con sus amiguitas del trabajo v qiie
no le pegue cuando llega borrachoe [os fines de sermana.
< Que le puedo corttar a mii marmid giie e puceda ayii-
dar?, {gué me podria deciv de Mario 17 de cdmo cuando
re besa rrie siento especial? Wo, nadie e entenderia...
Pero estas hormigas holgazarnas nunca terminardrn si
van de granifto en granito...).

—iAna, por favor, deja de picar la pared! De por sf esta
escuela se estd cayendo v 11l maltratdandola mas...
—iBuenos dias, director!
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—Buenos dias, nifios. Pueden sentarse. JEstan
contentos con los proyectos de la MNMuewva Escuela
MMexicana? Tienen gue echarle muchas ganas, la
proxima semana wiene el supervisor v le vamos a
mostrar los avances en la conformacidn de comu-
nidades. Miss Lupita, le pido gque lleve en orden los
formularios gue le enwviamos para registrar las ewvi-
dencias de todos los estudiantes.

—Pero son 40 ¥ también tengo turno por las tardes...
—NMiss, mo se preoccupe, yo s€ gue encontrard tiem-
po. Ademds, s€ gque sus estudiantes son muy traba-
jadores v mo les costara ningun problema estar al
dfa..., iwverdad, mifios?, iverdad gue los provectos
wvan bien?

—35i, director.

—Mas fuerte, nifios, parece que no comieron howy.
(Pites si, o comi hRopy 1 tampoco aver. Wo recuerdo la
tiltirria vez giie desapuné antes de venir a la escuela. N7
papd tiene problermas en el rabajo v nunca hay dinero,
pero creo qidie io es por culpa del trabajo, sine porgue tie-
ne otra_familia. Si no, por gué va casi no estd en casd...?
iEn fin, a mi gué me imporial! Lo bueno es gque verd a
NMario al saliv de la escuela v podrermos iv a tomarnos
un helado. Ofjald que no se porniga necio con o del horel
otra vez... iTodos los hombres son iguales...! No, Mario
es diferente. Nario es covio Vor estarmos atrapados en
lugares donde mo gquerermos estar v vo lo voy a avidar
a gue searmos libres... iVamos, hormigas, aprestireri-
sel! dNo rie estaré egquivocarndo? LY si terrmind cormo
i rmamd s Ella salic emmbarazada de Liuis a mmi edad,
pero mi papd nurica {a armd. IWo cormo mwe ariidarl a ...
WCudnto extrarfio a i abuelital Ella siyme escuchaba, si7
tertia tiermpo para mi. Creo giie mi papd se comporiaba
mds cuando estaba ella. Le dolid muchoe veria ernferrma,
ver giie casi no podia respirar 1 giie ne le daban algo
para aliviaria en el hospital. iFue urnia gran miijer, Vo
vor a ser coro ellal... Pero, antes, debo irme de agui).
—Ahora, necesito gque cada uno copie la tabla de
la pdgina 265 en su libreta v gque la completen con
los integrantes que tienen en su casa. Como ven,
en una columna van a poner el mombre v en otro
las tareas que realiza.

—AAdiss, ide todos?

—5S1, de todos, Luis.

(Pobre Liis, necesita tarto gue lo tormen enn cuenita. Pero,
da guien se le ocLorvid porier en el wmismo equipo a Luis
cort Diego? Todos sabermos gque Diego es uun abusive. WNo
va a parar hasta gque hava una tragedia. El otro dia,
L uis estaba rmedio ido 1 todos decdiar gue se gueria rrio-
Fir. WNo s&€ por gqué gozan viendolo sufyrir... £ Qué sentivdmn
los hombres por ver sufrir a [os derds? Mi papd le dice
a i herrmano mayor, guien, por cievto, tarmbién se llama
L uis, gue debe ser valiemnte, gue enl este rmiuindo todos son
sus enermigos. Al parecer, los exitosos somn aguellos gque
wvericert sobre los débiles. Cuando Hovra mi rmadre, se ye
rompe el corazdrn. Aungue ne se preocupa miicho por i,
no deberia de sufriv tanto. Me da asco ver gue después de
los golpes, ella le pide perddn por haberio hecho enojar 17
le hace de desayvpunar. Mejor el desayuna gue nosotros... ).
—I.o gue sigue es gue, en sus comunidades de
anla, intercambien los cuadros v dialoguen sobre
los tipos de familia gue tienen. iVenga, Luis, rTapi-
do, pdasale tu cuadro a Diego!

(LA RT va todo otra vez...! Ofjald pronto venga Mario por
rmf, rrre lleve por un helado, me ciierntte sies cosas del tra-
bajo; ojald gue pronto estas hovmigas termirnien el agu-
jero 1 me pueda escapar de aqui... iSond la camparia!l
iCorramos, Mario me esperal)

Escena 2

(CAgui varios otra Vez... pucdo ser und grarn rmdaestrd.
O dio que fodos crean gile estoy agqiidl povrgie sige los
pasos de mi madre v gue ella a mi edad va hablia or-
ganizado a todos los del pueblo para instalar la escue-
la. Segiin ellos, fue casi una heroina cuando se ernfrentd
al municipio porgiie ne gqueria dornar el espacio... ilNo,
por favor, ahi viene el director! Ne meteré antes al sa-
Idn para que no wme vea. Espero gque se entreteriga con
Joaguin, es su maestro preferidol.

—iBuenos dias...! iBuenos dias...! iBuenos dias...!

(£ Por gqué siemmpre es tan dificil empezar las clases? WNo
guiero gritar, pero nradie hace caso. Bueno, sdlo Luis me
hace caso, pero o s€ gqué tiene. Antes me miraba distin-
to. Hop parece gue tiene miedo. Tendré gque gritar, si no,
nurca e hardrn caso).
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—iBuenos dias! Sigamos con nuestro proyecto.
Recuerden: ien este proyvecto de aprendizaje servi-
cio, rTeconoceremos la importancia de la familia v,
con ello, fortaleceremos el sentido de pertenencia
v auntonomial! No es por presionarlos, pero en uana
semana vendrda el supervisor y debemos ser todo
un ejemplo de trabajo en esta escuela. Ana, fen-
tendiste la dindamica?

(Esta nifia siemmpre picando el hovo en la pared. Con esa
mirada perdida, contando hormigas... Las generaciones
de hov no han sufridoe cormoe nosotros. Todo se les ha dado
Jdcil. Wo tuvieron gquie agiiantar tarntas necesidades. En
i casa, Erarios ro, wmi papd se fite de la casa cuarido
eFra RiFiad 1 MUrca mids volvimos a saber de él. ©Mi yma-
dre nos crio con su salario de rmaestra rural v, aurn asi,
se las arvreglaba para aviudar a wmds nifios. Por ejernplo,
a {a casa, llegaron mis primos de Guerrero 1 los de MNi-
choacdmn, todos cont hambre 1 con ganas de estudiar. Pero
ahora, de gqué sufren si todo lo tiennen? Tiernten casas, stis
padres les dan hasta celulares 1, aumn asi, no quierern es-
tudiar... En fin, a pesar de todo, los tengo giie convencer...
< Por gii€ radie de la_ familia cree gquie sow rmaestrar Ase-
guran gue heredé el puesto de mi madre o guie mi madre
e acormodd 1 eso no _fite ast. iEstudié miuucho, me esforcé
para lograr este puesto ¥ se los voy a dermostrar!).
—Ahora necesito que redacten, enn una hoja, la his-
toria de su familia. Aquello gue les traiga un buen
recuerdo, gue les diga por qué es bueno estar uani-
dos, juntos. Por ejemplo, la persona que mds quie-
o en la vida es mi mama. Ella me ensend muchas
cosas y cuando tengo un problema o necesito gque
alguien me escuche, corro con mi madre.

CAhora si los cautive. Utilice Ia técnica giie aprendl
ent el tiltiTnoe curso guie e pagué con agiel docente co-
lombiano tan famose. iFueron los tres mil pesos wmejor
invertidos! El asequraba que debo wmostrarme firrme
v expresar las cosas de marnera vivencial... ojald mi
rrradre e escuchara. Cada gque le pregunto algo de [a
escuela, me regafia 1 dice gue asi no van las cosas, gue
deberiarmos defennder {a escuela coymo en sius afios, gque las
casas de los estudiarntes v gue el normalisvwio rural . .
Creo gue ya cortfiinde todo porgue cuerita no s€ gqué tar-
tas cosas: gquie {a FECSM 17 los estudiantes apol?arorn emn
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la instalacidn de esta escuela. Al parecer, enn aguella
época, la sociedad apovaba mucho a la educacion. Hos,
los padres quisieran pegarros ciiarido siis Rijos salen
mal de algiin exarner).

—iBuenos dias, director!

(Llegd el gque faltaba. iEl gque tanto me odial Tal vez
debi haber aceptado la salida a esa fiesta, asi, las cosas
serian diferentes. Pero me cae tan gordo... se sierite Pidil?
importante porgiie usa traje. Si supieran gue &l juga-
ba cort mis hermanoes juntando gusarapos en los char-
cos de los baldios emn
cuarndoe e ve la espalda, cree gue rio me dop cuenia,
pero es un degenerado. iTodos los howmbres son iguales!
Estd casado v le gusta andar cogueteando corl cuarta
rmaestra 1 alumirna se deja. Por siuerte, va se ve wviejo
1w las alummnas ni lo pelan, pero a las nuevas maestras
ne les queda de otra... iTodos son iguales! Merios Er-

la vecindad... Sientto su wmirada

rigite... Wo, tambiécn Enrigue fite igual gue todos: yme
dijo gite r1os Ibarmos d cAsar, que esperdrarios a fener
LUra casa 17, cuuarndoe le dieron el crédito, terrmind cornrmi-
go para irse con agquella babosa de la Wormal iTodos
son iguales! ¥ el director también es ... ).

—Nfiss, Mo se Ppreoccupe, vo sS€ que encontrarda
tiempo. Ademads, s€ gque sus estudiantes son muy
trabajadores v nmo les costard ningi1in problema es-
tar al dia... éverdad nifios?, iverdad que los proyec-
tos van bien?

—31, director.

(Odio gque me diga miss. i No se supone gue la WNWueva
Escuela Mexicana rompe con los estereotipos?! Si vo
JSuera la directora, e las pagaria todas; itne las paga-
rian todos.. 1)

—Lo gue sigue es gque, en sus comunidades de
aula, intercambien los cuadros v dialoguen sobre
los tipos de familia que tienen. iVenga, Luis, Tapi-
do; ipdasale tu cuadro a Diegol

(iOjald gue Diego le enisefie a Luis a amar a Dios en
tierra de indios! Con ese tornito de “iSr, iMoo,
missf™, no Hegard lejos. Wecesita sev todo un hombre,
necesita demostrar gquiéen lleva las riendas de su hogar
1 de la vida... ).

—MNifios, mos vemos mainana. Mo olviden hablar
con sus tutores sobre el cuadro que deben llenar...

miss /!,






